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Resumo: Estudos atuais tém enfatizado cada vez mais a importancia das praticas inclusivas
para um melhor rendimento e melhoria da qualidade da educacdo. Seguindo as politicas e 0s
novos desafios que tem se apresentado a escola a questdo da inclusdo gera diversas opinides
tanto ao seu favor quanto a sua impossibilidade, principalmente no que diz respeito aos alunos
com deficiéncias. Nesse contexto, o Instituto Federal Farroupilha incluiu nos cursos de
formacdo de professores disciplinas especificas que trazem a inclusdo como foco principal de
discussao e planejamento para os futuros professores. Com base nessas disciplinas apresenta-
se aqui aspectos gerais da inclusdo; bases tedricas da educacao de surdos e verifica-se quais as
orientacdes das diretrizes legais em relacdo a inclusdo desses alunos no ensino regular. Sendo
a inclusdo um fato ja legitimado legalmente que, embora complexo, é uma questdo real a ser
viabilizada. Ndo é um processo facil para as escolas nem mesmo para a sociedade, que tem se
mostrado bem mais excludente do que inclusiva. Assim, esse assunto necessita estudos e
discussdes desde a formacao inicial dos professores.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Pessoas com deficiéncias. Alunos Surdos. Formacgao de
professores.

Introducéo
A inclusdo educacional constitui-se numa nova realidade nas escolas brasileiras.

Historicamente, percebe-se as mudancas ocorridas na educacéo das pessoas com deficiéncia,

alavancadas pelas diferentes formas de vé-las em cada periodo historico.
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De acordo com Stob&us e Mosquera (2003) no final do século XVIII e comego do
século XIX surge a educagdo especial em centros especificos de carater mais assistencial do
que educativo dando inicio a segregacdo institucionalizada, pois 0s mesmos serviam de
internato.

No século XX, essa proposta comeca a ser mudada dando inicio a educacéo escolar com
programas direcionados aos alunos com deficiéncia, também ampliando e diversificando os
servicos disponibilizados a eles.

Em relacdo aos surdos, de acordo com Stobdus e Mosquera (2003), se estabelecem
também outros conceitos como o de Comunidade, Cultura e Identidade Surdas, que levam a
uma concepcdo de diferenca e ndo mais de deficiéncia. Nesse sentido a formagéo de
professores também se modifica, incluindo em seus curriculos disciplinas especificas para a

discussdo dessas tematicas.

1 Desenvolvimento

A inclusdo escolar esta articulada a movimentos sociais mais amplos que ha algumas
décadas vem exigindo maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e
servicos (MANTOAN, 2006), fundamentados em aspectos legais, politicos e sociais que
objetivam promover satisfatoriamente a inclusdo de alunos com deficiéncias no ensino
regular.

Em nivel internacional, a Declaracdo de Salamanca: Principios, Politica e Pratica para
as Necessidades Educativas Especiais, elaborada a partir da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, promovida pelo governo da
Espanha e pela UNESCO em junho de 1994, constitui 0 documento essencial que descreve 0s
pressupostos para a construcdo da educacdo inclusiva. Entre outros aspectos, o documento

destaca o principio fundamental das escolas inclusivas:

[...] o principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas de seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas,
de utilizacho de recursos e uma cooperacdo com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 11-12).
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Para Conceicdo Filho (2010), este documento ainda se constitui 0 mais importante em
relacdo a apresentacdo dos pressupostos para a construcdo da educacgdo inclusiva, ao destacar
que a escola regular € o local mais adequado para atendimento de todos os alunos.

Rodrigues (2006, p. 2 apud CONCEICAO FILHO, 2010, p. 21), comenta que:

O conceito de inclusdo no ambito especifico da Educacdo, implica antes de mais
nada, rejeitar, por principio a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno
da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de
Educacédo Inclusiva (El) desenvolve politicas, culturas e praticas que valorizam o
contributo activo de cada aluno para a construcdo de um conhecimento construido e
partilhado e desta forma atingir a qualidade académica e sécio-cultural sem
discriminacéo.

E fundamental dentro das discussbes acerca deste tema compreender 0s muitos
caminhos trilhados pelo homem em relacdo as pessoas com deficiéncias, o que tem se
caracterizado historicamente pela segregacdo, acompanhada pela consequente e gradativa
exclusdo.

Segundo Silva (1998), da mesma forma que na Europa, também no Brasil houve o

preconceito, desconhecimento e segregacéo:

[...] a pessoa deficiente foi considerada por varios séculos dentro da categoria mais
ampla dos 'miseraveis', talvez o mais pobre dos pobres. Os mais afortunados que
haviam nascido em 'berco de ouro' ou pelo menos remediado, certamente passaram o
resto de seus dias atras dos portdes e das cercas vivas das suas grandes mans@es, ou
entdo, escondidos, voluntaria ou involuntariamente, nas casas de campo ou nas
fazendas de suas familias. Essas pessoas deficientes menos pobres acabaram nao
significando nada em termos de vida social ou politica do Brasil, permanecendo
COmOo um peso para suas respectivas familias (SILVA, 1998, p. 273).

Segundo Brasil (1998) o século XVII foi palco de avangos no conhecimento da
medicina, ampliou-se a compreensdo da deficiéncia como processo natural e a tese do
desenvolvimento por meio de estimulacdo, lentamente fizeram surgir acdes de ensino, que se
desenvolveram a partir do século XVIII.

Conforme Pessotti (1984) a medicina foi evoluindo, produzindo e sistematizando novos
conhecimentos, outras areas foram se delineando, acumulando informacgfes acerca da
deficiéncia, de seu funcionamento e seu tratamento. Formou-se entdo o Paradigma da
Institucionalizacdo, que se caracterizou pela retirada do convivio as pessoas com deficiéncia
de suas comunidades e pela manutencdo delas em instituicbes segregadas ou escolas

especiais.
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Com a chegada no século XX, por volta de 1960, esse paradigma comecou a ser
criticado e examinado. Erwing Goffman publicou em 1962 o livro Asyluns, que se tornou uma

obra classica, definindo o que até hoje se aceita como instituicdo para deficientes:

[...] um lugar de residéncia e de trabalho, onde um grande nimero de pessoas,
excluindo da sociedade mais ampla, por um longo periodo de tempo, leva junta uma
vida enclausurada e formalmente administrada (GOFFMAN, 1962, p. 13).

O movimento atual fala em inclusdo, em manter a pessoa com deficiéncia junto com
suas familias, na comunidade e na medida do possivel ativos, atuantes, inseridos num
contexto de cidadania.

Conforme Brasil (1998) viver em uma instituicdo fechada, muitas vezes com préaticas
inconsistentes com uma caracteristica e exigéncias do mundo externo, torna a pessoa incapaz
de enfrentar e administrar o viver em sociedade quando sai da instituico.

Esta constatacdo tem movimentado setores da sociedade em busca da luta
antimanicomial e da inclusdo das pessoas com deficiéncias no mundo do trabalho, da escola
defendendo o desenvolvimento das habilidades e das potencialidades que cada um possui.

De acordo com Mantoan (1998) ao se afastar do paradigma da institucionalizagéo e
adotar as ideias de normalizacdo, criou-se o conceito de integracdo, que se referia a
necessidade de modificar a pessoa com necessidades educacionais especiais de forma que esta
pudesse se assemelhar aos demais cidaddos, para ser integrada ao convivio em sociedade.

Assim, conforme ela, a manifestacdo educacional desse paradigma efetivou-se desde o
inicio nas escolas especiais, nas entidades assistencialistas e nos centros de reabilitacdo que
logo comecaram a enfrentar criticas, parte delas provenientes de reais dificuldades
encontradas no processo de busca de normalizacdo da pessoa com deficiéncia, nas quais as
diferengas nédo se apagam, mas que se administradas na convivéncia social, sendo todos vistos
como seres iguais, ndo demandariam serem considerados a partir do conceito de menos valia.

Ampliou-se entdo, ainda no viés da autora, a discussdo sobre o fato de que a pessoa com
deficiéncia é um cidaddo como qualquer outro detentor dos mesmos direitos de determinacao
e de uso das oportunidades disponiveis na sociedade, independente do tipo de deficiéncia e do
grau de comprometimento que apresentam.

Assim, percebe-se que cabe a sociedade se organizar de forma a garantir o acesso de
todos os cidaddos a tudo o que constitui e caracteriza a cidadania independentemente das

peculiaridades individuais. Assim, desenvolve-se o0 processo de luta pela acessibilidade,
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inclusdo, suportes e instrumentos que garantam de imediato o acesso a todo e qualquer
recurso da comunidade, favorecendo a construcdo de um processo de incluséo social.

Para Carvalho (1999) a convivéncia diversificada proporciona a crianga com
deficiéncia maior desenvolvimento académico e social. O principio da igualdade esta posto. A
opcéo politica pela construcdo de um sistema educacional inclusivo esta feita e a efetivacéo
desse desafio, embora de dificil realizagdo, é da competéncia de todos ao enfrentar medos,
garantindo assim condicdes reais de construcdo de inclusao educacional.

De acordo com Mazzota (1995), junto com a transformacdo da escola e do papel do
gestor vem sendo discutida a questdo da inclusdo com base na LDB n° 9394/96 e na
Resolugdo CNE n°. 02/2001 que apontam novas diretrizes para o ensino fundamental definido
0 prazo de 5 anos para universalizacdo do acesso, permanéncia e qualidade da educacao
escolar para atender as necessidades de todos.

Garantir 0 acesso e a permanéncia no sistema de ensino daqueles que sao
sistematicamente excluidos, passa ndo apenas pela adaptacdo do suporte fisico e técnico, mas
pela realizacdo de diagndstico sobre a racionalizacdo dos espacos disponiveis, a
disponibilidade dos recursos humanos, formacéo continuada dos professores e parcerias com
entidades privadas e de ensino superior, bem como de equipes multidisciplinares.

De acordo com Carvalho (1999, p. 13): “as diferengas entre as pessoas, ¢ o resultado das
diferencas individuais, mais culturais, condi¢des em que a pessoa vive, onde vive em que pais
e continente mora”. Porém essas ndo se salientam tanto quanto questdes fisicas, mentais e
sensoriais que suscitam no outro expectativas na maior parte das vezes pejorativas e acoes
assistencialistas.

Constata-se que as novas propostas de educagdo apontam que as atengdes se voltem
para a aprendizagem, independente das limitacGes apresentadas pelos alunos, respeitando sim
suas individualidades, suas potencialidades e a historia que traz consigo.

De acordo com Mazzota (1995), ainda ndo hd uma visdo totalmente dindmica ou ndo-
linear da relacdo entre a pessoa com deficiéncia e a educacdo escolar (comum ou especial), 0

gue sé ocorrera quando:

[..] se entender que as véria alternativas sdo extensivas ao atendimento dos
portadores de deficiéncia, e ndo quando se conclui que o educando portador de
deficiéncia necessariamente precisa de educacdo especial e educando normal
necessariamente precisa de educagdo comum ou regular (MAZZOTA, 1995, p. 78).
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Partindo dessa percepcao é dificil dizer quem tem necessidade de um atendimento
especial, pois muitas vezes, criancas e estudantes ditos normais apresentam inUmeras
dificuldades de aprendizagem que por muitas vezes as levam a evasao escolar.

E com o intuito de discutir essas questdes que se faz presente nos cursos de Licenciatura
do Instituto Federal Farroupilha a disciplina de Educacéo para a Diversidade e Inclusdo, que
enfoca a diversidade além das deficiéncias. Perceber que cada pessoa se constitui a partir de
diferentes fatores e ter o diagnostico de uma deficiéncia como apenas mais uma caracteristica,
ao invés de té-lo como determinante de toda sua identidade, é fundamental.

Para atingir esse objetivo a disciplina coloca em discussdo o cotidiano educacional, o
contexto escolar, a diversidade e a escola inclusiva; os conceitos de integracdo, inclusdo e
exclusdo, diversidade, pluralidade, igualdade e diferenca; os processos de inclusdo e exclusdo
na rede regular de ensino; acessibilidade; pessoas com deficiéncias; dificuldades de
aprendizagem; tecnologias assistidas; legislacdo e politicas publicas em educacdo inclusiva no
Brasil; relacbes de género e diversidade sexual; perspectivas historico-culturais e
psicossociais da diversidade e das diferencas do ser humano; a populacao brasileira, a histéria
e a cultura Afro-brasileira e Indigena e o resgate das contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica.

A disciplina é desenvolvida por um grupo de professores — Artes, Historia, Educacao
Especial e Sociologia — os quais fazem dialogar suas formacGes especificas para um
entendimento mais amplo do ser humano e social.

A partir dai, os alunos, futuros professores, sdao convidados a pensar suas praticas com
vistas a diversidade, sendo que estdo comecgando seus estagios supervisionados. Nesse
sentido, a disciplina também compde a PeCC (Pratica enquanto Componente Curricular), que
visa associar conhecimentos pedagdgicos e especificos. Assim, 0s conteidos serdo abordados
de forma que os discentes percebam a rede conceitual que articula as diferentes areas do
conhecimento ao conhecimento didatico-pedagdgico, fundamental para o exercicio da
docéncia.

Porém, com relacdo as pessoas surdas surge outra concepcao de inclusdo, que demanda
outra constituicdo de escola, pois se “inclusdo” significar a assimilagdo do surdo ao padrao
ouvinte-falante, a desqualificacdo dos surdos e da lingua de sinais como produtora de
subjetividade e produc6es culturais, inserir o surdo na logica da deficiéncia, quer dizer, no
lugar de ser um ouvinte com defeito, ndo funciona para os surdos na sua maioria (ARANTES,
2007, p. 34 -35).
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O aprendizado é eficaz através de uma interacdo de a¢des culturais num espagco em que
o aluno constr6i conhecimentos a partir de mediagcdes educativas advindas da escola, da
familia e de sua visdo particular de mundo.

Sendo assim, é de vital importancia contextualizar conhecimentos com toda a escola:
docentes, técnicos e profissionais que diretamente trabalham com os alunos surdos,
estimulando estudos acerca da surdez, suas implicacGes e restricOes para a comunicacdo oral e
escrita, suas possibilidades e intervengdes pedagdgicas com propostas de curriculos viaveis ao
aprendizado deles, como por exemplo, a lingua de sinais, uma proposta de educacdo com
bilinguismo, metodologias que venham contribuir em sua insercdo académica de fato,
considerando que o principio fundamental da escola inclusiva é o de que os alunos, sempre
que possivel, aprendam juntos independente de suas dificuldades ou diferencas. A ideia
subjacente nesse principio é a de que as escolas devem possibilitar a aprendizagem a todos 0s
alunos, independente de sua condicéo fisica, social, emocional, linguistica ou de outro tipo.

Em Sacks (2002, p. 30), encontramos a constatacdo de que “os surdos sem lingua
podem de fato ser como imbecis e de modo particularmente cruel, pois a inteligéncia, embora
presente e talvez abundante, fica trancada pelo tempo que durar a auséncia de uma lingua”.

A teoria historico-cultural, exposta por Vygotsky, Luria e Leontiev, faz essa analise a
partir da Otica da interacdo interpessoal, ou seja, o ser humano somente se torna
verdadeiramente humano no convivio com o meio fisico, social e cultural, ndo nasce com 0s
mecanismos cerebrais muito mais evoluidos do que os demais animais e somente 0S
modificam a partir dessa interacdo reciproca, sendo que ao modificar-se também modifica seu

meio.

as caracteristicas tipicamente humanas nao estdo presentes desde o nascimento do
individuo, nem sdo mero resultado das pressdes do meio externo. Elas resultam da
interacdo dialética do homem e seu meio sociocultural (REGO, 2000, p. 41).

Cabe salientar que, sendo o convivio social e as trocas culturais fundamentais ao
desenvolvimento de acordo com a teoria histdrico-cultural, a linguagem ocupa lugar de
destaque, pois é a base da estruturacdo das fungdes complexas do pensamento e mecanismo
de mediacéo inter e intrapessoal, oferecendo subsidios para a classificacdo e a generalizacdo
por exemplo.

Segundo Gaes (apud SA, 1999, p. 56) Vygotsky

afirma, entdo, que a linguagem ndo depende da natureza do meio material que
utiliza; o que importa € o uso efetivo de signos, de quaisquer formas de realizagéo,
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que possam assumir papel correspondente ao da fala. A linguagem nao esta
necessariamente ligada ao som, pois ndo é encontrada sé nas formas vocais [...]

A lingua de sinais € uma lingua de modalidade distinta das linguas orais “sdo linguas
espaco-visuais, ou seja, a realizagdo dessas linguas nao é estabelecida através dos canais oral-
auditivos, mas através da visao e da utilizacdo do espaco” (QUADROS, 1997, p. 46). Além
disso, apresenta uma estrutura gramatical propria. Porém, tanto a crianga surda como a
ouvinte, tem capacidade de aprendé-la.

Em decorréncia desses fatos e pesquisas surge uma proposta educacional que prima pela
utilizacdo da lingua de sinais como primeira lingua (L1) da pessoa surda e a lingua da
comunidade majoritaria a segunda (L2) enfatizando sua expressdo escrita.

Essa proposta denomina-se Educacdo com bilinguismo, pois preserva a independéncia
linguistica de ambas as linguas com momentos e fungdes distintos, valorizando a pessoa surda
como ser historico-cultural e sua comunidade como produtora de cultura. Eles passam a ser
vistos ndo mais como “deficientes” e sim como “diferentes” em suas especificidades.

Segundo Lacerda (1998, apud MORI, 2010, p. 26) “o objetivo da educacdo bilingue ¢
que a crianga surda possa ter um desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao
verificado na crianca ouvinte, tendo acesso as duas linguas: a lingua de sinais e a lingua
majoritaria”.

Com relacéo a lingua majoritaria que ela seja oferecida na modalidade escrita na escola
e oral em ambiente apropriado em outro turno pelo profissional habilitado sendo da vontade
da pessoa surda e/ou de sua familia.

Nesse contexto, a inclusdo de alunos surdos, objetivando sua participacdo social efetiva,
depende de uma organizacdo das escolas considerando, segundo Dorziat (2004), trés critérios:
a interacdo por meio da lingua de sinais, a valorizacdo de contedos escolares e a relacdo
contetido-cultura surda.

Apesar de a inclusdo escolar ser apontada como um dos meios de se chegar a inclusao
social, percebe-se que nas escolas inclusivas estes critérios listados acima néo séo observados.
N&o existe a interacdo por meio da lingua de sinais, uma vez que professores e alunos
ouvintes ndo sdo fluentes em Libras, ficando a aprendizagem prejudicada e a cultura surda
ndo é levada em conta, prevalecendo nestas escolas a cultura ouvinte.

Com a aprovagdo da Lei n.° 10.436/02, que dispde sobre a lingua de sinais, e com a
promulgacdo do Decreto n.° 5.626/05, que regulamenta essa Lei, a lingua de sinais ganhou

espaco de discussdo dentro das escolas e na formacédo de professores. Os surdos brasileiros
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tém assegurado o direito legal de usar a lingua de sinais a partir de uma politica linguistica
que proporcione a sua incluséo social. O Decreto estabelece um prazo de dez anos para que as
acOes sejam efetivadas, ou seja, em 2015.

Entre as agdes a serem implementadas a partir do citado decreto destacamos a
determinacdo da inclusdo da Libras como uma disciplina curricular nos cursos de

licenciaturas. Quadros e Paterno (2006, p.24) observam:

[...] Os professores que tiverem tido a disciplina de lingua de sinais na graduacdo
possivelmente ndo serdo fluentes na LIBRAS para ministrar aula diretamente nessa
lingua, mas ja terdo desconstruido alguns dos mitos sobre os surdos e sua lingua.
Isto terd impacto na sala de aula quando estiver diante do aluno surdo.

Nesse sentido o Instituto Federal Farroupilha incluiu a disciplina de Libras nos cursos
de Licenciatura e, no campus Julio de Castilhos, no Bacharelado em Sistemas de Informacao
como disciplinas obrigatérias. Nas Licenciaturas os alunos se familiarizam com a histéria da
educacdo de surdos; as especificidades que constituem a identidade, a cultura e a
comunidades surdas; conhecimentos basicos da Lingua Brasileira de Sinais — Libras em
contextos triviais de comunicacdo e sdo convidados a refletirem sobre uma pratica de fato
inclusiva. No curso de Bacharelado em Sistemas de Informacdo os alunos sdo instigados a
criarem jogos em Libras, facilitadores da aprendizagem por pessoas ouvintes ou surdas como
parte do Projeto de Pratica Profissional Integrada juntamente com as disciplinas de
Engenharia de Software e Desenvolvimento Web I1.

O Decreto n.° 5.626 (BRASIL, 2005) apresenta no cenario escolar as figuras dos

profissionais professor surdo e instrutor surdo de Libras, e assim os define:

Professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pds-graduacdo ou com
formacé&o superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educacdo. Instrutor de Libras, usuario dessa lingua
com formagdo em nivel médio e com certificado obtido por meio de exame de
proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacéo.

Em cada classe haverd uma diversidade de cultura e conhecimentos. Portanto, cabera ao
professor utilizar estratégias como: desenvolver novas metodologias de ensino; utilizar
recursos diferenciados e processos de avaliacdo adequados, como forma de trabalhar a
diversidade.

Essas questdes sdo bastante trabalhadas nos cursos de Licenciatura do Instituto Federal

Farroupilha, sendo que a capacidade efetiva de docentes para atuar nessa perspectiva
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inclusiva, que vise o desenvolvimento do sujeito autonomo, tem como finalidade levar esses
profissionais a uma constante reflexdo sobre sua pratica pedagogica, onde a avaliacdo e re-
avaliacdo, bem como o0s questionamentos, sdo permanentes, a fim de que possam rever esta
pratica e compartilhar experiéncias e novas ideias com seus colegas, pondo fim na pratica
individualista da formacéo e do exercicio profissional.

A formacéo do professor deve ser continuada, diferenciada e vista como uma acgao que
vise ampliar as competéncias, a fim de desenvolver as potencialidades do profissional em
todas as dimensfes. Nesse intuito o Instituto Federal Farroupilha campus Jalio de Castilhos
promove anualmente um curso de extenséo para profissionais da educagédo das redes estadual,
municipal e particular da regido que abrange, trazendo as tematicas da inclusdo e diversidade

para discussao.

Concluséao

Percebe-se que a educacdo brasileira tem ainda lacunas a serem preenchidos, desafios
estruturais que precisam de estratégias de organizacdo, com projetos pedagdgicos coesos,
zelando para que os objetivos educacionais previstos nos principios e diretrizes da Educacao
Inclusiva venham garantir um processo de inclusdo satisfatério. Todavia, mesmo existindo a
consciéncia de que a inclusdo se faz necessaria é prematuro pensar que a inclusao de alunos
com deficiéncias ou surdos pode acontecer agora de forma total.

E preciso reestruturar os sistemas de ensino, para atender as necessidades educacionais
de todos, resgatando o direito de se desenvolver e de participar da vida social, pois isso é
cidadania. E preciso empreender a¢bes que envolvam a familia e a comunidade em geral,
buscando melhoria fisico-estrutural o aperfeicoamento do corpo docente para melhor
qualificar suas acoes.

Assim, a construcdo de um sistema educacional inclusivo é um processo fundamental
para a transformacio da sociedade em um espaco respeitoso, justo e digno. E preciso uma
nova postura da escola comum em relacdo a inclusdo. Incluir significa dar ao professor e a
escola o suporte necessario a agdo pedagogica e aos alunos ensino de qualidade.

Construir um processo inclusivo na escola requer a integracéo dos servicos educacionais
com as areas de saude, Assisténcia Social e Educacdo Especial, garantindo a existéncia de um
apoio pedagogico especializado que venha servir para auxiliar nas davidas e anseios dos

educadores.
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Desse modo, a inclusdo ndo passa apenas pela aplicacdo de leis, mas é fruto de um
trabalho educativo e cultural. Por essa razdo, o Instituto Federal Farroupilha busca, através
das disciplinas que comp&em os curriculos dos cursos de Licenciatura, fornecer subsidios aos
professores em formacdo inicial para que desenvolvam uma pratica inclusiva embasada na
discussdo e no reconhecimento das especificidades e da diversidade que constituem nossas
escolas.

Portanto, caminhar em direcdo a inclusdo é buscar viabilizar uma educacao que veja as
pessoas com direitos iguais, apesar das diferencas, por meio de flexibilizacGes e adaptacdes
dos recursos materiais, curriculares e humanos, procurando eliminar as barreiras fisicas e
atitudinais. Afinal, a inclusdo ndo é uma sugestdo a educacdo, é sim, uma realidade
regulamentada, que precisa ser implantada na escola, com seriedade e comprometimento por

parte de todos que fazem parte da comunidade escolar.
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