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Resumo: A educacdo se tornou publica e gratuita, porém, essas conquistas geraram situagdes
dificeis de serem trabalhadas, pois, muitos professores ndo sabem como lidar com a
diversidade agora presente na escola, visto que, ndo foram preparados para tal. Outros
acreditam unicamente na meritocracia que faz com que se “venca” em razdo do seu proprio
esforco, vontade e dedicacdo. Porém, cada vez mais alunos de diferentes niveis
socioeconémicos e culturais se fazem presente no cotidiano escolar, aprender a trabalhar com
essas questdes se torna uma obrigacdo para todos os professores. Assim, é necessario que 0
professor queira aprender, se abra para novas reflexdes. Todavia, é necessario que tenha
oportunidades para que essas reflexdes acontegam, pois, 0s professores também sdo fruto de
sua propria cultura. Portanto, é necessaria a construcdo de espacos onde os professores
tenham oportunidade de se (des)construir e (re)aprender, visando a construcdo de outra escola.
Escola essa com mais igualdade, oportunidade e justica social, que resulte em um mundo de
paz, harmonia, tolerancia e consequentemente felicidade, onde a ciéncia esteja a servico do
ser humano e nédo o ser humano da ciéncia.
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Introducéo

A sociedade ndo é estatica, se transforma ao longo dos tempos. A educacdo néo fica

fora dessas mudangas e, sofrendo os reflexos da sociedade, também sofre transformacoes.
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Mudam-se conceitos, valores, modo de avaliar, visto que, cada vez mais a diversidade se faz
presente no cotidiano escolar. Porém, se considerarmos as noticias divulgadas nos telejornais,
as estatisticas apresentadas pela sociedade civil e pelo proprio governo, percebe-se que ainda
h& um grande caminho a se percorrer para que as leis sejam realmente colocadas em pratica
no cotidiano escolar.

Cotidiano escolar referido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB/96 que expde como um dos objetivos da educacdo a formacdo do ser humano na sua
totalidade. Para tal, cabe aos professores trabalharem questdes relacionadas as diferencas e
saber lidar com as mesmas, proporcionando aos alunos a possiblidade de se construirem como
cidaddos integros e justos, inseridos na sociedade. Todavia, percebe-se que as questdes que se
referem a formag¢do humana ficam em segundo plano, tendo muito mais “valor” o que for
atribuido a ciéncia. Desse modo, muitos professores nao trabalham questées vao além dos
contetidos formais, mesmo sabendo que para muitos alunos a escola € a Unica possibilidade de
se construirem como verdadeiros seres humanos.

Assim, percebe-se que muito pouco se faz em relacdo a essas questdes que acabam,
muitas vezes, nem sendo discutidas ou analisadas nas reunifes pedagodgicas; afinal, o
professor ¢ o “dono” da disciplina e, portanto faz das suas aulas e da sala de aula aquilo que
considerar mais conveniente. Sabe-se também que, quando essas questdes sdo consideradas
em formag&o continuada para os professores, muitas vezes, acabam sendo motivo de “chacota
e brincadeira” entre os mesmos, afinal, “educacdo vem de casa” € a justificativa de muitos.

Portanto, acGes que venham contribuir para o debate, analise e reflexdo sobre a
possiblidade de construgdo de outra escola, mas humana, se tornam fundamental. Afinal, ndo

se muda praticas pedagdgicas, modo de pensar e agir, sem ao menos se refletir sobre tal.

1 Desenvolvimento

A partir do momento em que a educacao se torna publica, gratuita e obrigatdria, muita
coisa se transforma no cotidiano escolar, afinal, o direito torna-se também um dever e a
presenca dos alunos, uma obrigagdo. Assim, criancas e adolescentes entre 6 a 16 anos, de
todos os niveis socioecondmicos e culturais sdo obrigados a permanecer num espago chamado
escola, mesmo contra sua propria vontade ou vontade da sua familia.

Desse modo, o Estado fica responsavel, no espaco escolar, para desenvolver a
educacédo formal, com o objetivo de socializar, transmitir valores que devem ser assumidos e
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aceitos, preparar para diferentes papeis sociais e profissionais esperados pela sociedade,
adaptando e melhorando os relacionamentos, bem como, transmitindo a heranga cultural
(Dias, 2010). Heranca cultural que segundo Bourdieu (1999) € imposta, mesmo que
disfarcadamente pela elite que transforma a sua cultura em cultura dominante.

A classe dominante exige que as escolas se preocupem com a rigida disciplina nas
salas de aula, na aprendizagem de contetdos baseados em concep¢@es tradicionais para que
nao tenham oportunidade de questionar os “velhos” e ainda vigentes modelos de sociedade.
Afinal, outra possibilidade que ndo coloque a educacdo a servico exclusivo do mercado de
trabalho é percebida como utdpica e sem sentido (TORRES, 2003).

Com isso, se esquece de que o aluno chega a escola trazendo consigo diversos saberes
que foram sendo adquiridos e ordenados no decorrer da sua socializacdo. Saberes carregados
de valores, crencas, costumes, tradicdes, etc., formando um conjunto diversificado de
culturas, um mosaico de cores, etnias, miscigenagoes.

Assim, percebe-se que os fatores que envolvem a diversidade sdo determinantes para
gue a escola tenha se transformado num espaco de lutas, conflitos, divergéncias, dilemas,
contradicGes, afinal, diferentes contextos sociais, culturais e econémicos podem e, muitas
vezes precisam se fazer presente, convivendo no mesmo espago. Por outro lado, essas
diferencas, conforme trabalhadas, podem ser possibilidades de reflexdo, aprendizagem e
crescimento ndo s6 para os alunos, mas também para os professores. Logo, cabe a escola e
seus professores proporcionar uma forma de comunicacdo que leve em consideracdo a
diversidade e as diferencas que compde a sala de aula. (GARCIA E PUIG, 2010).

Todavia, afirma Bourdieu (2007, p. 53) que,

[ ] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino médio que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e
dos critérios de avaliacéo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais
que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é levado
a dar sua sancdo as desigualdades iniciais diante da cultura. () A igualdade formal
que pauta a pratica pedagodgica serve como mascara e justificacdo para a indiferenca
no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura transmitida,
ou, melhor dizendo, exigida(BORDIEU, 2007, p.53).

Pelos indices das pesquisas em educacdo, percebe-se que as diferencas ndo séo
realmente valorizadas, sendo privilegiados os alunos oriundos das classes mais abastadas

economicamente. Consequentemente, os gostos, valores, costumes, habitos, enfim, a cultura

mais elitizada, mais erudita é a dominante, desprezando e, por vezes, ridicularizando aquilo
I
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que é considerado popular, tido como inferior. Esses privilégios e valoriza¢fes aparecem nos
resultados das pesquisas quando se tem no Ensino Medio uma defasagem idade-série de
30,5%, sendo que 108.995 jovens entre 15 a 17 anos ainda frequentam o Ensino Fundamental.
Também, quando 13% dos alunos abandonam o Ensino Médio, principalmente no primeiro
ano, e a reprovacao no decorrer do mesmo chega a 21,7% (Proposta pedagodgica para o Ensino
Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, 2011-2014, p 5).
Corroborando com esses dados, 0 censo escolar de 2011, aponta que 640. 026 (seiscentos e
quarenta mil e vinte seis) alunos frequentam o Ensino Fundamental; porém, apenas 346.991
(trezentos e quarenta e seis mil, novecentos e noventa e um) estdo cursando o Ensino Médio;
ou seja, quase metade dos alunos que cursam o Ensino Fundamental ndo chega ao Ensino
Médio. (www.educacao.rs.gov.br)

A avaliacdo realizada pelo SAERS — Sistema de Avalia¢do do Rendimento Escolar do
Rio Grande do Sul, em 2009, aponta que na disciplina de matematica, somente 21,9% dos
alunos da 5 série / 6° ano do Ensino Fundamental estdo no nivel adequado de conhecimento
para sua série. Ja na disciplina de lingua portuguesa essa distorcao é ainda maior, chegando a
34,1% dos alunos. E relatado também que aproximadamente 50% dos alunos tém apenas 0s
conhecimentos basicos nessas disciplinas e que, em torno de 20 % dos alunos estdo abaixo do
minimo esperado. Em 2011, os dados obtidos pela Prova Brasil indicam que apenas 35% dos
alunos avaliados (52 série e 9° ano do Ensino Fundamental; e 3° ano do Ensino Médio) estdo
com um aprendizado adequado para sua série. Os dados apontam também que o RS, mesmo
estando bem colocado no ranking em relacéo a outros estados brasileiros, teve um decréscimo
no seu desempenho.

Entretanto, mesmo sendo conhecedores dessas situagdes, muitas escolas e seus
professores ainda ressaltam como relevantes um modelo educacional homogeneizado, onde
cabe ao professor a voz, a vez e a verdade; e, ao aluno a passividade e o siléncio. Esse modelo
tradicional de educacgdo que reduz o aluno a simples repeticdo e memorizagao dos conteldos,
ndo contribuindo para sua formacdo integral, para sua criticidade e autonomia; isto €, para a
construcdo real de conhecimentos, oportunidades de desenvolvimento, valorizacdo das
diferengas, convivio social com respeito e dignidade, possibilitando maior chance do aluno
evadir ou ndo conseguir atingir os objetivos minimos esperados para a aprovacao.

No entanto, a escola ndo se adapta a este novo sujeito. Continua ndo aceitando as
diferencas, buscando a padronizagdo de ideias e comportamentos. Querendo tornar todos
iguais, utiliza-se de mecanismos disciplinares controlando tempo, espago, movimento, gestos,
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comportamentos, acdes (GUIMARAES, 1996).
Desse modo, percebe-se uma lacuna entre a intengdo da educacdo e sua préatica
cotidiana.

Segundo Caregnato, Meinerz (2013, p. 41)

“quando os baixos desempenhos evidenciam-se, e em geral sdo atribuidos as
incapacidades individuais, desconsideram-se as condigdes socioeconémicas e
socioculturais interconectadas a comportamentos de falta de concentragéo,
indisciplina, ou dificuldades de aprendizagem entre criangas e jovens na
escola.”

Com isso, o desempenho passa a ser de responsabilidade exclusiva do aluno. Sua
aprovacgdo, reprovacdo depende unicamente da sua propria vontade, dedicacdo, interesse,
mérito, etc., desresponsabilizando o professor de todo e qualquer resultado negativo que o
aluno apresentar.

Todavia, “ndo se convive razoavelmente em sociedade nem se avanga de forma digna
no lugar social que se ocupa se ndo houver fortalecimento das relagdes sociais democraticas,
que valorizem as pessoas e grupos sociais na sua diversidade” (Genro; Garegnatto, 2013, p.
24).

Para tal, necessita-se da “desnaturalizacdo das relagdes sociais e educacionais na
escola, numa perspectiva que contribua para o questionamento dessas relacGes e para 0
autoquestionamento dos professores diante do problema” (Genro; Garegntto, 2013, p. 23).
Problema que envolve ndo sé a diversidade, as diferencas, mas a postura dos professores e
praticas pedagogicas frente a essas questdes. Afinal, as diferencas estdo presentes no cotidiano
e a escola e seus professores devem proporcionar espacos de didlogo sobre as mesmas,
contribuindo para a formacdo integral do ser humano, do seu desenvolvimento e do seu
convivio social (Genro; Garegntto, 2013).

Portanto, percebe-se que a funcéo da educacdo formal e, consequentemente da escola,
vai muito além da mera transmissédo e acumulo de conteddos. Segundo Piaget (1994, p. 61)

O objetivo da educagdo intelectual ndo é saber repetir ou conservar verdades
acabadas, pois uma verdade que é reproduzida ndo passa de uma
semiverdade: é aprender por si proprio a conquista o verdadeiro, correndo o
risco de despender tempo nisso e de passar por todos os rodeios que uma
atividade real pressupde.

Assim, é de fundamental importancia as praticas pedagogicas utilizadas pelos

professores em sala de aula. Afinal, indaga Piaget - quem se construird um bom cidadao, livre
R
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racional e moralmente: “aquele que tenha ouvido falar, mesmo que com entusiasmo, da pétria
e das realidades espirituais, ou aquele que tenha vivido numa republica escolar o respeito a
solidariedade e a necessidade da lei?” Para Piaget ndo resta davida que o ‘melhor cidadao’
sera aquele que teve a vivéncia. Pois, para atingir a esséncia do aluno, a experiéncia deve vir
antes do ensinamento (PIAGET, 1988, p. 36).

Para tal, Piaget (1994) (re)afirma a importancia da atitude do professor. Se ele quer
transformar a sala de aula numa “monarquia absoluta”, tem poder para tal. Mas, se ele quer
formar cidad&os livres e autbnomos precisa, na pratica, usar a democracia em sua sala de aula.

Uma democracia que possibilite ao aluno mais do que a aquisi¢do de conhecimentos.
Mas, “[...] um direito a forjar determinados instrumentos espirituais, mais preciosos que
quaisquer outros, e cuja construcdo requer uma ambiéncia social especifica, constituida ndo
apenas de submissao” (PIAGET, 1994, p. 33).

Infelizmente, muitas vezes, a escola tradicional ndo conhece outro relacionamento
social além daquele que liga um professor, espécie de soberano absoluto detentor da verdade
intelectual e moral, a cada aluno considerado individualmente: a colaboracdo entre alunos e
mesmo a comunicacao direta entre eles acham-se assim excluidas do trabalho da classe e dos
deveres de casa (por causa das ‘notas’ a serem atribuidas e da atmosfera de exame...)
(PIAGET, 1998, p. 62).

Desse modo, a¢Oes importantes que visam a construcdo do respeito, da solidariedade,
da cidadania que envolve o “outro” ndo sao, muitas vezes, consideradas. Temas que abordam
essas questdes acabam sendo justificados, por muitos professores, como sendo de
responsabilidade Unica e exclusiva da familia. “A familia educa, a escola ensina contetidos.”
Essa acaba sendo a justificativa de muitos professores.

Esses e outros contrassensos psicoldgicos, infelizmente, ainda estdo presentes em
muitas salas de aula. A multiplicidade das ordens; o prazer de aplicar san¢des; o prazer de usar
a autoridade e esta espécie de sadismo cuja maxima é que é necessario quebrar a vontade do
aluno ou fazer com que sinta que ha vontade superior a dele sdo métodos que muitas vezes
norteiam as praticas pedagogicas (PIAGET, 1977). Corrobora Scriptori (2008) expondo que,
muitas escolas e seus professores ainda supervalorizam o desenvolvimento cognitivo,
consequentemente, o desenvolvimento socioafetivo, a formacgdo de vinculos, o respeito as
diferencas, a socializacdo e a diversidade do aluno sdo temas que acabam sendo colocados em
segundo plano, ou, muitas vezes, nem considerados.

Desse modo, por mais que leis tenham sido criadas e aos poucos efetivadas, as
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transformacoes na realidade s&o lentas. A ndo valorizacdo das diferencas é prova disso, visto
que, ainda reforca os valores da cultura dominantes, sendo incapaz de levar em consideragéo
na pratica, através das acdes de seus professores, aquilo que a teoria — leis -, a tempo ja
estabeleceu, tanto na LDB, como na Constitui¢do Federal.

Portanto, a figura do professor é fundamental quando se tem como principio
educacional a formacdo integral, a valorizagdo do ser humano e o respeito as diferencas. Pois,
apos a conclusdo dos estudos formais, ndo é somente 0 conhecimento que permanece; mas
todo “um conjunto de habitos, de escripulos morais e comportamentos rotineiros que acabam
exercendo um grande poder de regulamentacdo cognitiva sobre o educando” (RESTREPO,
1998. P.15).

Assim, para que as acOes pedagdgicas venham contribuir na construcdo integral do
aluno como ser humano € necessario que o professor entenda o desenvolvimento psicologico
dos seus alunos. Dessa maneira, o professor podera perceber como 0s mesmos se relacionam
consigo mesmo, com o préximo e com 0 seu entorno; e como esses podem influenciar
também na sua aprendizagem (ARAUJO, 2007).

Percebe-se entdo que a figura e as acGes do professor sdo importantes e refletirdo
direta ou indiretamente tanto no modo de ser, como no de aprender do aluno. Segundo Garcia
e Puig (2010), mesmo sendo dificil mensurar os efeitos das acdes dos professores para com
seus alunos, acredita-se que um professor auténtico, coerente, que valoriza 0 outro e sua
forma de pensar, fornece modelos que poderdo ser seguido pelos adolescentes, influenciando-
os de maneira significativa na aceitacdo de si e do outro.

Afirma Aradjo (2007) que, quando o educando se sente admirado, compreendido,
querido pelo educador, ele tende a demonstrar os mesmos sentimentos. Com isso, a
reciprocidade estabelecida contribui para a constru¢do de valores e de uma imagem positiva
de si e do outro. Entretanto, se o aluno se sente desprezado, desvalorizado pelo professor, este,
mesmo conduzindo de forma correta e eficiente o processo de conhecimento, ndo contribuira
para o0 crescimento pessoal do aluno. Assim, percebe-se que o afeto e o respeito entre
professor-aluno é fundamental (GARCIA; PUIG, 2010, p. 21).

Entretanto, muitas vezes o professor entende que ser um “bom” profissional, ter
responsabilidade e comprometimento estd relacionado apenas como a transmissdo dos
conteddos. Passa entdo a exigir do aluno o comportamento que considera adequado para a
realizacdo das atividades em sala de aula. Assim, exige de forma irrefutavel o siléncio, a
disciplina, o interesse, etc., ndo considerando o aluno na sua totalidade. Quando esse
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comportamento ndo acontece, culpabiliza o aluno pela indisciplina, desinteresse, desordem;
criticando suas atitudes, jeitos e acdes. (AQUINO, 2000) Dispensa a analise de suas proprias
praticas, naturalizando os papéis e funcbes de cada um, ndo problematizando os
acontecimentos em sala de aula (GIGLIO, 1999).

Corrobora Genro, Caregnatto(2013) quando afirmam serem agentes de discriminagao
também os professores que, através de suas praticas pedagdgicas, direta ou indiretamente,
segregam, negam ou excluem o aluno, considerando-o inferior em funcdo do mesmo néo se
adaptar ou ndo se encaixar no “modelo” de aluno estabelecido como ideal.

Desse modo, percebe-se que a reflexdo torna-se fundamental, especialmente por parte

do professor, visto que,

“[...] ndo somos neutros, somos seres sociais portadores de visdes de mundo e de
perspectivas de interpretacbes parciais, mesmo sendo altamente competentes em
nossos conhecimentos e praticas educacionais. Temos preconceitos e praticas
discriminatérias que s6 podem ser compreendidas e repensadas dentro de nossas
trajetorias de historicidades individual e social. Tratar de nossas historias, na
perspectiva da diversidade cultural, é também enfrentar nossas limitagdes”

(CAREGNATO, PINHO, 2013, p. 190).

Portanto, ndo saberemos nossas limitacfes se ndo pararmos para refletir sobre nossas
praticas, sobre nossas agdes, sobre 0 nosso préprio modo de pensar, agir, se posicionar frente
ao mundo, as pessoas, as situacdes. Afinal, somos também parte do que aprendemos da
sociedade em que nos inserimos, da cultura que vivemos, da heranca que recebemos.
Portanto, fazemos a histdria, mas também somos um reflexo dela.

Assim, algumas questdes se tornam fundamentais para que possamos refletir e avancar
rumo a uma educacdo humanizada e significativa. Educacdo significativa no sentido de
proporcionar um crescimento ndo so6 relacionado a aprendizagem cientifica, mas também de
cidadania, de respeito as diferencas, de convivéncia social, de dignidade, de humanidade.

Primeiramente “a necessidade do reconhecimento da articulagdo entre democracia e
direitos humanos, como um processo transversal que se sustenta o fazer educativo” (GENRO,
CAREGNATO, 2013, p. 25). Através desses principios podera se (re)afirmar as diferengas no
sentido da diversidade, pluralidade (multiplicidade de valores culturais), e ndo no sentido da
desigualdade, entendido por muitos para justificar o preconceito e a discriminacao.

Né&o se tem como falar em democracia e direitos humanos sem falar em reciprocidade,
pois, a reciprocidade pressupde o reconhecimento do outro como sujeito de direito, e, esse é
um principio béasico existente em sociedades democraticas. A reciprocidade no cotidiano

escolar.
el
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Afirma Genro, Careganto (2013, p. 28) que “a reciprocidade pode desestabilizar
Nnossos preconceitos, instituindo novas possibilidades” sobre a diversidade humana e suas
relacBes. Para tal, pode ser necessario também que se faga o exercicio da critica, ou seja, “a
busca de referencias que requerem elaboracdes reflexivas, autoreflexivas e também
experiéncias politicas para a configuracdo de relagdes sociais adequadas ao convivio humano”

(GENRO, CAREGNATO, 2013, p. 31)

“O exercicio da critica remete a nossa condicdo de sujeitos em a¢do na sociedade, e
ela pode ser visualizada do ponto individual e coletivo. A critica se constitui em ato
I6gico em que a capacidade de interrogacdo, analise e sintese interpretativa nos
possibilita pensar o mundo, com aportes cientificos, filoséficos, com uma
multiplicidade de saberes, num movimento constante de rupturas e reconstrugdes
marcadas por uma experiéncia sempre incompleta, fragil, mutante” (GENRO,
CAREGNATO, 2013, p. 31)”

Desse modo, o exercicio da critica e, especialmente da autocritica se torna
fundamental. Fundamental se entendido no sentido da agdo em sociedade, visto que,
necessitamos pensar 0 mundo através de lentes que ampliem nossa visao para além dos
horizontes onde estamos habituados a enxergar. A partir disso poderemos (re)construir
saberes, experiéncias, vivéncias e perceber a finitude e incompletude do ser humano,
percebendo entdo a necessidade da vida com o “outro”.

Logo, se desejamos uma educacao que vise uma sociedade melhor, cada um, inclusive
os professores, devem procurar melhorar-se a cada dia. Pois, a profissdo de educador por estar
em contato permanente com seres humanos, torna-os também responsaveis pelo auxilio da
construcdo de verdadeiros seres humanos (MORAIS, 1995). Todavia, ndo pode ser
considerado verdadeiramente um ser humano aquele que néo respeita as diferencas e ndo sabe

conviver com elas.
Concluséao

A sociedade mudou, e com ela a educacdo também sofreu varias mudangas. Muitas
conquistas, muitos progressos, grandes vitdrias, varios motivos para se comemorar, afinal,
hoje a maioria das criancas e adolescentes estdo matriculados em escolas publicas, gratuitas,
nos mais diversos “cantos’” dos Brasil.

Em contrapartida, essas conquistas trouxeram para dentro da escola todas as classes
sociais, todos os niveis econdmicos, as mais variadas culturas, enfim, os mais diferentes e

diversos seres humanos. Entretanto, muitos docentes ndo foram preparados para lidar com
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essa diversidade e diferengas, com isso, muitas vezes, acabam sendo preconceituosos e
acreditando que a meritocracia é que faz com que as pessoas vencam ou ndo, unicamente em
razdo do seu proprio esforco, vontade e dedicagdo. Com isso, ndo se preocupam com questoes
que ndo estejam diretamente relacionadas com seus préprios conteddos e disciplinas,
deixando para a area das humanas, coordenacao pedagdgica ou mesmo para a familia todo e
qualquer assunto que venha tratar das questdes mais sociais e comportamentais dos proprios
alunos.

Porém, como cada vez mais alunos de diferentes niveis socioecondmicos e culturais se
fazem presente no cotidiano escolar, aprender a trabalhar com essas questdes se torna mais
que fundamental, se torna uma obrigacdo para todos os professores; pois ndo é possivel
ensinar com significado, fazendo com que esse ensino construa oportunidades para um futuro
digno se ndo se sabe para quem 0 ensino estd sendo desenvolvido, 0 que pensam, porque
pensam e como agem os alunos que estdo nas salas de aula.

Sendo assim, penso que o primeiro passo para a transformacdo é a reflexdo,
especialmente a autorreflexdo. Refletir sobre as proprias préaticas, acdes, metodologias,
analisar a forma com que enxergamos e lidamos com as diferencas talvez seja o primeiro
passo para que politicas publicas e praticas pedagdgicas sejam realmente efetivadas na
pratica. Assim, aquilo que ja é de direito seria transformado em realidade, saindo
definitivamente do papel, passando a integrar realmente o cotidiano das escolas e das posturas
adotadas dentro da mesma. Afinal, ndo se podem realizar acGes se Sseus executores ndo
acreditam realmente naquilo que esta sendo proposto.

Assim, acreditar na mudanca, querer a mudanca, percebé-la como importante,
necessaria e justa, torna-se primordial, pois acreditar, nos da esperanca. Esperanca no sentido

de grego da palavra — algo positivo. Esperanca, exposta por Assmann (2000, p 15)

O importante é enxergar muitas esperancas gostosas do nosso dia-a-dia, e acreditar
que elas sdo factiveis, relevantes, geradoras de alegria, embora nunca plenamente
satisfatorias. A gente ndo consegue escapar da pergunta se essas esperancgas topicas
valem realmente a pena ou ndo. Depois de todo esforgo de estudo, analise e serena
ponderagdo, ninguém consegue eliminar um certo plano de imponderaveis
incertezas, em meio as quais a gente tem que apostar de coragéo inteiro, acreditando
que vale a pena amar a felicidade prépria, que ndo chegara a ser gostosa se ndo
estiver ligada a felicidade dos outros.

Para que isso aconteca € necessario que o professor queira aprender, se abra para o
novo, para novas aprendizagens, novas reflexdes. Porém, também € necessario que o

professor tenha espacos, momentos e oportunidades para que essas reflexdes e aprendizagens
B
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realmente acontegam, visto que, os professores também sdo fruto de suas raizes, crencas,
habitos, tradicGes, ou seja, da sua prépria cultura. Para tal, cabe a equipe diretiva e aos
programas e politicas de governo em especial, a construcdo e a cobranca desses espagos.
Espacos esses onde os professores poderdo ter a oportunidade de se (des)construir e
(re)aprender, visando a construgdo de outra escola. Escola essa com mais igualdade,
oportunidade e justica social, que resulte em um mundo de paz, harmonia, toleréncia e
consequentemente felicidade, onde a ciéncia esteja a servico do ser humano e ndo o ser

humano da ciéncia.
Referéncias
AQUINO, Jalio Groppa. Do cotidiano escolar: ensaios sobre a ética e seus avessos. Sao

Paulo: Summus, 2000.

ARAUJO, José Carlos Souza. Sala de aula ou o lugar da veiculacdo do discurso dos
oprimidos. In: A sala de aula: que espago é esse? 72 ed. Campinas, Sao Paulo: Papirus, 1994,

ASSMANN, Hugo. Reencantar a educacdo: rumo a sociedade aprendente. 10 ed.
Petroploes, Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

BOURDIEU,P. ;CHAMBOREDON, J. C.; PASSERON, J. —C. A profissdo de sociologo:
preliminares epistemoldgicas. Petropolis: Vozes, 1999.

BOURDIEU, Pierre. A Escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
NOGUEIRA, M. A.; CATANI, A. Escritos de educacdo. 9 ed. Petropoles, RJ: Vozes, 2007.

O poder simbolico. Trad. Fernando Tomaz (portugués de Portugal). 11
ed. Rio de Janeiro; Bertrand Brasil, 2007.

CAREGNATO, C. E.; MEINERZ, C. B. Educar para a diversidade: viver diferencas e
tensionar desigualdades na escola. In: CAREGNATO, C. E.; BOMBASSATO, L. C. (org.)
Diversidade culturas: viver as diferengas e enfrentar as desigualdades na educacao. Erechim:
Novello & Carbonelli, 2013.

CAREGNATO, C. E.; PINHO, P. M. Observar e promover a diversidade a partir da Escola.
In. CAREGNATO, C. E.; BOMBASSATO, L. C. (org.) Diversidade culturas: viver as
diferencas e enfrentar as desigualdades na educagéo. Erechim: Novello & Carbonelli, 2013.

GENRO, M. E. H.; CAREGNATO, C. E. Educag&o na e para a diversidade: nexos necessarios
. In: CAREGNATO, C. E.; BOMBASSATO, L. C. (org.) Diversidade culturas: viver as
diferencas e enfrentar as desigualdades na educagéo. Erechim: Novello & Carbonelli, 2013.

GIGLIO, Celia M. Benedicto. A violéncia escolar e o lugar da autoridade: encontrando
solugdes partilhadas. In: Autoridade e autonomia na escola: alternativas teoricas e praticas.

VI Congresso Internacional de Educacao
Educacdo humanizadora e os desafios éticos na sociedade pds-moderna



Humanizacao para além do cientificismo: outra escola é possivel
Juliana Mezomo Cantarelli; Lucinara Correa; Michele Moraes Lopes

Sao Paulo: Summus, 1999.

GUIMARAES, Aurea M. Indisciplina e violéncia: a ambiguidade dos conflitos na escola. In:
Indisciplina na escola: alternativas teoricas e praticas. S&o Paulo, Summus, 1996.

HYPOLITO, Alvaro Moreira, GANDIN, Luis Armando. Educacdo em tempos de
incertezas. 22 Ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

PARRAT-DAYAN, S.; TRYPHON, A. Introducdo. In: PIAGET, J. Sobre a pedagogia. Sao
Paulo: Casa do Psicdlogo, 1998

PIAGET, Jean. Para onde vai a educacao? Trad. Ivete Braga. 12. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1994,

.Sobre a pedagogia. Trad. Claudia Berliner. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 1998.

RESTREPO, Luis Carlos. O direito a ternura. Trad. Lucia M. Endlich Orth. Petrépoles, Rio
de Janeiro: Vozes, 1998.

SCRIPTORI, Carmen Campoy. Aspectos Pedag6gicos e Praticas Escolares para o
Desenvolvimento da Cooperacdo e da Autonomia. In: CUNHA, Jorge Luiz; DANI,LUcia
Salete Celich. Escola: conflitos e violéncias. Santa Maria: Editora da UFSM, 2008.

SEC. Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul. Disponivel em
www.educacao.rs.gov.br/dados. Acesso em 15 de marco de 2014.

TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para Ensino Médio. So Paulo: Saraiva, 2012.
TORRES, S. J. Aeducacdo em tempos de neoliberalismo. Porto Alegre: Artemed, 2003.

XUS, Martins Garcia; PUIG, José Maria. As sete competéncias basicas para educar em
valores. Ed. Summus. 2010.

VI Congresso Internacional de Educacao
Educacdo humanizadora e os desafios éticos na sociedade pds-moderna



